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Resumo: Este artigo decorre de uma pesquisa bibliografica que
pretendeu descrever e analisar as principais ideias inerentes ao
desenvolvimento da pratica pedagdgica no ensino dos saberes
matematicos na Educacgdo Infantil e as principais fungdes e atribuicdes
que os docentes devem assumir para que o0s estudantes tenham a
oportunidade da aquisicdo de aprendizagens significativas. O texto
enfatiza as acOes educativas predominantes no processo de ensinar e
aprender Matematica no contexto das instituicbes escolares de
Educacdo Infantil e o papel que os docentes desenvolvem para
possibilitar o aprendizado dos estudantes.

Abstract: This paper stems from a bibliographic research that aimed to
describe and analyze the main ideas inherent to the development of
pedagogical practice in the teaching of mathematical knowledge in
Early Childhood Education and the main functions and attributions that
teachers must assume so that students have the opportunity to acquire
meaningful learning. The text emphasizes the predominant educational
actions in the process of teaching and learning mathematics in the
context of early childhood school institutions and the role that teachers
play in enabling students to learn.

Resumem: Este articulo surge de una investigacion bibliografica que
tuvo como objetivo describir y analizar las principales ideas inherentes
al desarrollo de la practica pedagégica en la ensefianza del
conocimiento matematico en Educacion Infantil y las principales
funciones y atribuciones que deben asumir los docentes para que los
estudiantes tengan la oportunidad de Adquirir un aprendizaje
significativo. El texto enfatiza las acciones educativas predominantes
en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las matematicas en el
contexto de las instituciones escolares de la primera infancia y el papel
que juegan los docentes para capacitar a los estudiantes en el
aprendizaje.
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1. Ideias iniciais
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, Lei 9394/96, indica a

Educacao Infantil como primeira etapa da Educacdo Basica, tendo como finalidade o
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desenvolvimento integral da crianca até cinco anos de idade; em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual/cognitivo e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade. A Educacdo Infantil compreende criangas de até trés anos de idade em creches
ou entidades equivalentes e criangas de quatro e cinco anos de idade em pré-escolas.

Mediante a definicdo do publico atendido, fixaram-se também como principios
organizativos da Educagéao Infantil:

I — Avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criancas, sem o objetivo de promogdo, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental;

Il — Carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por
um minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional,

Il — Atendimento a crianca de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o
turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

IV — Controle de frequéncia pela institui¢cdo de educagéo pré-escolar, exigida
a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V — Expedicdo de documentacdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga (BRASIL, 1996, p. 22).

Assim, a partir da Lei 9394/96, a Educacdo Infantil passa a ter caracteristicas de
escolarizacdo prezando ndo apenas pelo direito da crianca de frequentar a escola como
também de receber uma educacéo de qualidade efetivando aprendizagens.

Pensar o ensino da Matematica na Educacdo Infantil é, antes de tudo, compreender a
alfabetizacdo matematica aliando conhecimento cientifico e pedagdgico ao desenvolvimento
das criancas que fazem parte desde periodo da Educacdo Bésica.

Mediante as percepg¢des de que as criangas pequenas aprendem com seus pares e com
0 meio social, o ensino da Matematica na Educacdo Infantil deve estar amparado em
atividades que usem de situacdes cotidianas, sociais e reais vividas pela escola, atraves das
quais estas criancas possam relacionar a Matemaética formal (aquela aprendida na escola, uma
ciéncia) com a Matematica humana (cotidiana e social) a ser vivenciada por elas, por meio de
um planejamento intencional e objetivo, propiciando a construgdo de conceitos e significados
matematicos.

Como cita Schliemann (1995, p. 12), “A Matematica ndo ¢ apenas uma ciéncia ¢
também uma forma de atividades humanas”. Ou seja, a aprendizagem da Matematica, em
especial na Educagéo Infantil, exige desenvolver na crianga um olhar matematico do mundo,
numa constante observacdo deste e formando, assim, conceitos matematicos a partir desta
correlagéo.

Segundo Pirola e Mariani (2005), para facilitar a compreenséo e a aprendizagem dos

alunos é preciso que eles se sintam confortaveis e motivados, estabelecendo relacdes ent
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conteldo e experiéncias proprias. Neste sentido, ensinar a Matematica € possibilitar vivéncias
matematicas.

A Matematica é um dos contetdos curriculares mais observaveis e vivenciaveis
socialmente pelas criancas, por isso deve ser concebido na escola através de praticas de ensino
e aprendizagem de maneira vinculada ao cotidiano. A crianga antes mesmo de entrar na
Educacdo Infantil jA é capaz de estabelecer quantidades minimas, pequenas contagens,
nomeacédo de objetos e figuras geométricas; possui algumas noc¢des espaciais, de ordenacéo,
classificacéo, seriacdo e conjuntos; reconhece nimeros e tem noc¢des de adicdo, subtracao etc.

Outro fator prioritario para o ensino da Matematica na Educacdo Infantil, além da
correlacdo Matematica - cotidiano - mundo infantil, € a conducdo do processo de ensino ou
processo pedagdgico que deve ser extremamente prazeroso e significativo para as criancas
desta etapa.

Solimé&o (2011), assim como Pirola e Mariani (2005), cita que as criancas aprendem de
acordo com os estimulos que Ihes sdo propostos. O ambiente precisa ser dindmico, prazeroso
e propicio ao processo de ensino-aprendizagem, evitando atividades mecanizadas, repetitivas
e gque levam a crianca a apenas memorizar determinado conceito, ignorando a aplicabilidade
deste conceito na vida cotidiana.

Silva (2010), fundamentada nos estudos de Vygotsky, cita a importancia da interacéo
da crianca com o outro, com 0 mundo que a rodeia, 0s objetos que estdo a sua volta. Essas
trocas com seus pares e 0s objetos oportunizam a crianca uma aprendizagem por vivéncias e
com significado.

Wadsrowth (2003), tendo como referéncia Jean Piaget, diz que a aprendizagem €
desenvolvida por meio de estagios e estes sdo conquistados a partir da manipulacdo do
conhecimento no meio e com o outro. Embora seja extremamente pessoal, o ato de
aprendizagem pode ser modificado positivamente ou negativamente de acordo com 0s
estimulos oferecidos as criancas.

Em outros termos, a Educacéo Infantil deve oferecer momentos de curiosidade, de
pesquisa, de confronto de ideias, hipoteses, andlise da realidade, das situacdes diversas, da
resolucdo de problemas e de conflitos. Estes principios sdo estimulos essenciais para a
construcdo da aprendizagem, a qual, gradativamente, a crian¢a de zero a cinco anos vai
adquirindo conceitos matematicos que partam do raciocinio légico, da hipdtese, do confronto
de ideias e respostas chegando a apresentacdo dos conceitos mais formais e simbolos

matematicos.
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O que se V&, frequentemente, na Educacdo Infantil e no ensino da Matemaética, é uma
didatica voltada para a manipulacdo de materiais concretos como palitos, caixas de contagem,
figuras e outros, de uma maneira descontextualizada de acdo problematica, a decodificacdo e
memorizagdo de nimeros, contagens decoradas e memorizadas, formacao de conjuntos. Estas
atividades ignoram acGes importantes como o raciocinio 1dgico, a argumentacdo e a reflexéo
sobre os conceitos e produtos matematicos. Ndo ha preocupacdo de estimular as criangas
guanto aos conhecimentos matematicos e nem de apresenta-los de forma que favorecam o
levantamento de hipdteses. Ainda que de maneira concreta, prevalece o ensino de uma
Matematica extremamente abstrata, obsoleta e sem sentido vivencial para as criancas.

Neste contexto, Lorenzato (2008) diz que o conhecimento matematico ndo é resumido
somente em nameros e fatos a serem memorizados; aprender Matematica € muito mais do que
aprender a contar. Kishimoto (1996) destaca que a crianga se sente mais motivada atraves das
atividades que estimulam sua inteligéncia, seu raciocinio, que agucem seu desejo de superar
0s obstaculos, refletir sobre o seu desempenho e desenvolver as suas potencialidades, de uma
maneira ludica e basicamente cognitiva.

Proporcionar experiéncias que contribuam para a interacdo e a troca de ideias
matematicas entre as criancas € muito importante para que elas se desenvolvam
gradativamente e consigam superar seus proprios questionamentos e hipdteses. Por isso, é
fundamental priorizara selecdo de atividades e recursos didaticos que, de forma objetivada,
estimulem a aquisicao de conceitos por meio de trocas e experiéncias coletivas e em grupo.

Assim, a Matematica na Educacdo Infantil tem a oportunidade de ampliar conceitos
que sdo experimentados e vivenciados pelas criangas nas suas relagdes em casa, na rua, em
diferentes espagos sociais e em situacOes cotidianas nas quais ela observa e reconhece a
Matematica.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI) é um documento
pedagdgico que foi publicado com vista a possibilitar orientacdo pedagogica aos profissionais
que atuam na Educacdo Infantil e faz uma abordagem da Matematica com finalidade de
proporcionar oportunidades para que as criancas desenvolvam a capacidade de estabelecer
aproximacoes a algumas no¢fes matematicas presentes no seu cotidiano (BRASIL, 1998).

O documento acima mencionado critica as praticas pedagogicas que utilizam a
memorizacdo e a repeticdo, considerando as mesmas como inapropriadas mediante a
amplitude do desenvolvimento da crianga que exige diferentes estimulos que vdo desde a

cognicdo ao desenvolvimento motor. Ainda faz referéncia a uma pratica pedagdgica na
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Educacdo Infantil que ndo esteja limitada a desenvolver apenas uma area de aprendizagem,
mais sim estar associada a diferentes areas do desenvolvimento.

Lorenzato (2008), tendo como referéncia Brasil (1998), explicita que as atividades
devem ser planejadas, inicialmente, pensando nos interesses dos alunos, estar condizentes
com a fase de desenvolvimento em que as criangas se encontram, sabendo que um conceito
pode ser apreendido de diferentes maneiras e que a aquisi¢cdo do conhecimento € mais facil
qguando se usam de metodologias diferentes e adequadas a cada nivel de desenvolvimento da

crianca.

Figura 1 — Disposicao da disciplina de Matemética no Referencial Curricular Nacional para a
Educacéo Infantil (BRASIL, 1998).

MOVIMENTO
MUSICA - Numeros e sistema
de numeracéo.
ARTES VISUAIS Repeticio, memorizagdo, - Contagem
assoclagao. Criangas de 0 a3 .
e - Notagdo e escrita
MATEMATICA I Do concreto ao abstrato. I I numérica.
- . Criancas de 4 a6
Atividades pré- anos - Operagdes.
numeéricas.
LINGUAGEM ORAL E Grandezas e
ESCRITA Jogos e aprendizagens de medidas.
nogdes matematicas
NATUREZA E - Espaco e forma.
SOCIEDADE

Fonte: Autoria prépria com base em Brasil (1998).

Na Figura 1, pode-se observar que o Curriculo Nacional para a Educacdo Infantil
(BRASIL, 1998), traz uma secdo especifica para cada area do conhecimento assim como
orientagcdes didaticas aos professores e selecdo de conteddos ou conceitos que seriam
importantes para as criangas de zero a cinco anos de idade.

Restritivo a Matematica, o documento traz uma reflexdo acerca da repeticdo,
memorizacdo e associacdo; do concreto ao abstrato onde cita a importancia de ensino
matematico pratico e manipulativo na Educacdo Infantil; atividades pré-numéricas com a
insercdo dos simbolos numéricos num processo associativo e de diferenciagdo dos nimeros;
jogos e aprendizagens de nogOes matematicas que citam a importancia da ludicidade na

educacdo matematica para a construcdo de conceitos.
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Chama a atencdo quanto ao documento RCNEI, que delimita os conceitos ou
contetdos que as criangas de zero a seis anos devem aprender. Neste sentido, ignora as
questdes relativas ao conhecimento prévio das criancas, 0 interesse e as vivéncias das mesmas
assim como sugere a ndo flexibilidade curricular uma vez que delimita 0 que a crianca deve
aprender em Matematica na Educacéo Infantil.

Neste contexto, cita Brasil (1998):

PropGe-se a abordagem desses contetidos de forma ndo simplificada, tal
como aparecem nas praticas sociais. Se por um lado, isso implica trabalhar
com contetdos complexos, por outro lado, traz implicita a ideia de que a
crianga vai construir seu conhecimento matematico por meio de sucessivas
reorganizagdes ao longo da sua vida. Complexidade e provisoriedade séo,
portanto, inseparaveis, pois o trabalho didatico deve necessariamente levar
em conta tanto a natureza do objeto de conhecimento como o processo pelo
qual as criangas passam ao construi-lo (BRASIL, 1998, p. 127).

Nessa perspectiva, refletir o ensino da Matemaética tendo como principio o contexto da
sala de aula na Educacéo Infantil e o cotidiano da crianca é pensar nas vivéncias e nos saberes
matematicos advindos das necessidades infantis ao mesmo tempo que pensar em potencializar
0 ensino da Matematica.

Deste modo, foi instituido, a partir do ano de 2019, o novo Curriculo Base para a
Educacdo Infantil. O curriculo foi construido mediante a consolida¢do dos conhecimentos
apontados e discutidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ap6s uma constante
discussdo entre partes interessadas numa consulta publica de 2016 a 2018, reunindo opinido
publica a reflexdes pedagogicas e cientificas apontando quais 0os conhecimentos béasicos
necessarios as criancas da Educacéo Infantil em cinco eixos norteadores, como apresentado na

Figura 2.

Figura 2 — Eixos norteadores do novo Curriculo Base para a Educagéo Infantil: a Matematica e os
conceitos matematicos.
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0 EU, O OUTRO E O NOS

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS Contagem,
Ordenacio:
MATEMATICA Relagdes entre quantidades;
ESPACOS, TEMPOS, QUANTIDADES,
RELACOES E TRANSFORMAGOES e - Lo s Coutian
0 A5 ANOS Comparacdo de pesos e de comprimentos,

avaliagdo de distincias;

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS Reconhecimento de formas geométricas;

Conhecimento e reconhecimento de numerais
cardinais e ordinais.

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E
IMAGINACAO

Fonte: Autoria prépria.

O que se pode observar é que, diferentemente do Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil, o conteldo de Matemética no Curriculo Base para a
Educacdo Infantil ndo é apresentado em uma secdo exclusiva, mas sim de forma
integrada a outros saberes e conhecimentos, tornando a Matematica um conhecimento
associavel, vivenciavel e interdisciplinar. Assim, possibilitando a crianca da Educacgao
Infantil o direito de “[...] conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se,
onde [...] as experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situacdes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelagando-os aos
conhecimentos” (BRASIL, 2017, p. 40).

Segundo Brasil (2017), o Curriculo Base para a Educacdo Infantil visa ainda a uma
compreensdo abrangente do mundo, por meio de praticas sociais, incentivando a capacidade
de lidar com problemas e desafios diversos e possibilitando a aprendizagem Matematica de
maneira contextualizada e interdisciplinar. Isso, ao mesmo tempo em que desenvolve as
capacidades de raciocinar, argumentar, abstrair, com raciocinio logico e aquisicdo de
conceitos matematicos, sem sair do mundo e imaginario infantil.

Destarte, trabalhar a Matematica na Educagdo Infantil sob a perspectiva do novo
Curriculo Base para a Educacgéo Infantil requer diferentes acdes por parte dos alunos que vao
desde o processo de contextualizar, abstrair, até envolver outras capacidades essenciais como
questionar, imaginar, visualizar, decidir, representar e criar. Como citam Smole, Diniz e
Milani (2007), € preciso ultrapassar a concepc¢éo de treinar os alunos a dar respostas corretas,

e encoraja-los a explorar uma grande variedade de ideias matematicas relativas a numeros,
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medidas, geometria, no¢bes primarias de estatistica, de forma que as criancas desenvolvam e
conservem prazer e curiosidade acerca da matematica.

Na perspectiva de Smole, Diniz e Milani (2007), Oliveira (2017) diz que para esse
trabalho diferenciado com a Matematica na Educacdo Infantil € preciso que o professor pense
nos conteudos especificos a serem trabalhados, separando previamente os materiais de acordo
com o tempo médio de concentracdo dos alunos, evitando, assim, o desinteresse e tornando as
aulas desafiadoras.

O autor mencionado anteriormente fala, ainda, que a sala de aula deva ser um lugar
onde professores e alunos tém que interagir juntos, tornando este um espago para
aprendizagem matematica, um ambiente propicio para a resolucdo de problemas, a
criatividade e que aguce o desenvolvimento do pensamento logico.

Haja vista as primeiras impressdes sobre o0 ensino da Matematica na Educacao Infantil,
a aprendizagem por parte das criancas de zero a cinco anos sera significativa se o
conhecimento a ser construido for articulado ao cotidiano da crianga com 0s conceitos

significantes e vivencialmente observaveis, reais e funcionais.
2. Metodologias para o ensino da Matematica na Educacao Infantil

O universo infantil é caracterizado pelas descobertas, pelo prazer, pela motivacéo,
interacdo e a criatividade dos desafios que lhe sdo apresentados e que podem ser alcangados
através de diversas atividades. Winnicott (1997) cita que o brincar ajuda no crescimento
integral do individuo, pois auxilia no processo de comunicacdo, integracdo resultando assim
no amadurecimento intelectual do aluno.

Andrade (2002) cita que:

Acredita-se que a crianca aprende Matematica se apropriando do mundo,
vivendo, dando sentido e significado as coisas, ao estabelecer relacGes entre
elas. A crianca aprende Matemética agindo, falando, observando,
experimentando, vivenciando situagfes desafiadoras desde cedo, no seu
ambiente fisico e sociocultural (ANDRADE, 2002, p. 09).

Na perspectiva de Andrade (2002), Pirola e Mariani (2005) citam que na Educacéo
Infantil as criangas ja trazem para a escola conhecimentos prévios que foram adquiridos
através das interagdes com os familiares, com as brincadeiras entre amigos, construindo ideias
matematicas. Dai a importancia de compreender que a Matematica na Educacgéo Infantil deve
estar associada ao prazer e ao proprio ato de brincar.

Moura (2007), complementando Pirola e Mariani (2005), aponta que a Educagéo

Infantil deve ser uma fase de escolarizacdo que tenha o objetivo de ampliar o se
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desenvolvimento e o conhecimento das criancas dentro de praticas pedagogicas que estejam
integradas as vivéncias dessas criangas.

Smole, Diniz e Milani (2007), complementando as ideias de Andrade (2002), Pirola e
Mariani (2005) e Moura (2007), reverbera que a aprendizagem matematica é construida
através do entusiasmo, da motivacdo e da curiosidade. A crianca aprende de acordo com 0s
estimulos e experiéncias vividas em suas aulas.

Assim, o espaco da sala de aula, além de bastante acolhedor, deve propiciar a crianca
diferentes momentos de interacdo com o contelido matematico numa variedade de estimulos e
atividades que mesclem atividades ludicas, jogos, argumentacdo, problematizacdo e resolucéao
de problemas, oportunizando a crianga 0 pensamento matematico como algo individualizado e
de estratégia particular.

Ramos (2008) cita que as atividades e trabalhos em grupo e de interacdo entre as
criancas sdo tambem um método de ensino matematico bastante interessante, uma vez que
possibilita o levantamento hipotético, o raciocinio I6gico e o conflito de ideias, oportunizando
a selecdo de estratégias e de respostas por meio de trocas afetivas e de experiéncia, devendo
permear todo o processo de ensino na Educacéo Infantil.

Para Lorenzato (2008), complementando o pensamento de Ramos (2008), todas as
vivéncias da crianga devem ser valorizadas na Educagdo Infantil, como momentos de
aprendizagem matematica. A integracdo da Matematica a rotina da crianga, a0 mesmo tempo
em que associa 0S conceitos matematicos a outras areas do conhecimento, oportuniza a
aprendizagem matematica de maneira prazerosa e interessante.

Os autores anteriormente mencionados ainda comungam do pensamento que a
aprendizagem matematica ndo € somente o ato de aprender os contetdos e conceitos, mas de
aprimorar 0s conhecimentos ja produzidos e utiliza-los para solucionar problemas futuros.

Assim, espera-se que a aprendizagem matematica na Educacdo Infantil seja construida
com uma variedade de metodologias, compreendendo que as criangas constroem o0
conhecimento gradativamente, onde conceitos matematicos séo adquiridos por elas atraves da
associacdo desses conhecimentos e conceitos ao seu cotidiano.

Segundo Lopes (2010), é necessario pensar em uma Matematica que tenha cada vez
mais a capacidade de estimular a criatividade, a investigacdo e a reflex@o, principios do
pensamento abstrato da crianga.

Neste sentido, “[...] nas atividades em sala de aula o professor precisa estimular a

crianga a descrever o que esta realizando, e se necessario concretizar 0 movimento outra vez
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para descrevé-lo. Pois, este ato provoca uma interiorizagdo do conceito formando o abstrato”
(PEREIRA, 2016, p. 32).

O ambiente em que esta sendo trabalhada a Matematica na Educacdo Infantil abre
espaco para que os alunos exponham seus pensamentos e/ou questionamentos de maneira a
vislumbrar o ensino da Matematica para além de uma transmissdo de conhecimentos, mas sim
uma acdo pedagdgica regida pela autonomia, pela vivéncia e experiéncia, sendo cada crianca
agente da propria aprendizagem.

Numa visdo pedagdgica, como cita Andrade (2002), é muito importante que o
professor crie situacdes didaticas que desenvolvam estruturas nas mentes das criancgas, sendo
fundamental para a aquisicao do conhecimento matematico. “[...] O professor deve considerar
gue a crianga constréi seu proprio conhecimento, tem suas singularidades e que tem
conhecimentos prévios” (ANDRADE, 2002, p. 10).

Quanto as metodologias de ensino da Matematica destinadas aos estudantes da
Educacdo Infantil, o RECNEI cita que o trabalho com a Matemaética atende, por um lado, as
necessidades da crianca de construir conhecimentos usando diferentes dominios do
pensamento e, por outro lado, a necessidade social de instrumentalizar, participar e
compreender o mundo que Ihe exige diferentes habilidades e conhecimentos (BRASIL, 1998).

Para o Novo Curriculo Base da Educacdo Infantil (BRASIL, 2017), o ensino da
Matematica deve propiciar a crianca situagdes nas quais ela desempenhe um papel ativo,
vivenciando desafios e sentindo-se provocada a resolver situa¢fes-problema, construindo
significados sociais e naturais.

Ambas as propostas curriculares e pedagdgicas para o ensino da Matematica na
Educagéo Infantil objetivam criar situagdes de desafios, comunicando o0s procedimentos
usados para a resolucdo de problemas, confrontando, argumentando, antecipando resultados e
buscando dados, podendo tomar decisdes agindo como produtoras de conhecimento e nao
apenas executoras de instrucoes.

Quando se pensa em criar situacdes proprias e inerentes a crianca, logo sabe-se que
uma questdo natural delas é o ato de brincar. Desta forma, a aprendizagem matematica na
Educacdo Infantil deve ser subsidiada pela interagdo entre as criancas e a brincadeira.
Ressalta-se que atividades ludicas devem ser objetivadas e atender ao curriculo matematico
desejado para que néo se transformem numa aprendizagem pouco significativa.

Kamii e Devries (2009) aludem sobre a funcdo das brincadeiras e sua possibilidade de

ampliar o raciocinio e a imaginacdo das criancas. Para 0s autores, as brincadeiras tém
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caracteristicas de coletividade além de facilitar para as criangas entenderem 0s processos de
trocas e regras, oportunizam ainda a comparacdo, selecdo de hipoteses, argumentacdo,
solucdes de problemas etc.

Segundo Piaget (1985), em complementacdo ao pensamento de Kamii e Devries
(2009), as brincadeiras para as criangas até os seis anos de idade podem ter grande influéncia
na formacdo do seu desenvolvimento mental, pois ele permite levar a crianga a assimilar o
real.

Outra metodologia bastante significativa no ensino da Matematica na Educacéo
Infantil, e que esta correlacionada a ludicidade, sdo os jogos. Bomtempo e Viana (2003) citam
que os jogos sdo uma metodologia complementar a brincadeira, pois, com carater ludico,
chamam a atencdo e despertam o interesse da crianca. Entretanto, é preciso saber relacionar os
objetivos a serem alcancados com os jogos de maneira que eles ampliem a linguagem,
interacdo, raciocinio légico, habilidades, estratégias, a argumentacdo e o levantamento de
hipoteses possibilitando, ainda, a socializacdo, interpretacdo, modificacdo e a reconstrucdo de
regras, além de ajudar no amadurecimento emocional.

No entendimento de Kishimoto (1996, p. 122), os professores devem estar bem
preparados para utilizar os jogos e brincadeiras no processo de ensino e assevera: “A
capacidade ludica do professor € um processo que precisa ser pacientemente trabalhada. Ela
ndo é imediatamente alcangcada. O professor que, ndo gostando de brincar, esforca-se por
fazé-lo, normalmente assume postura artificial facilmente identificada pelos alunos”.

Em relacdo aos jogos na Educacéo e no ensino da Matematica, Coria-Sabinni e Lucena
(2004) citam que estes se tornam importantes aliados para se trabalhar a Matematica com as
criancas se forem utilizados de maneira planejada e se houver intencionalidade educativa.
Quando a crianca € desafiada por um jogo, logo ela também manipula o produto matematico,
refletindo sobre sua aplicabilidade e abstraindo conceitos.

Antunes (2005), corroborando os autores supracitados Bomtempo e Viana (2003) e
Coria-Sabinni e Lucena (2004) a respeito dos jogos, diz que estes devem ser avaliados antes
de ser aplicados, uma vez que 0s jogos faceis ou acima da capacidade dos alunos causam
desinteresse, além da sensacdo de fracasso e incapacidade. Assim, precisam estar atrelados
aos objetivos e as capacidades da criangca de compreendé-los e aprender com 0s mesmos.

Outra metodologia que deve ser priorizada no ensino da Matematica na Educacéo
Infantil é o uso de materiais diversificados e a construcdo de um material pedagdgico que
atenda ao curriculo pretendido.
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Schliemann (1995, p. 179), ao retratar o uso de materiais no ensino dos conteddos
matematicos, afirma: “A Matemadtica com materiais concretos ndo pressupde simplesmente
que temos objetos a nossa disposi¢do na sala de aula, pressupde que estruturemos as relacées
entre objetos de tal forma que essas relagdes reflitam modelos matematicos”.

Nesta perspectiva, 0 material concreto ou pedagdgico deve ter uma ligacdo com as
habilidades que se pretendem formar sobre a Matematica. Ele deve estimular a resolucéo de
problemas, contemplar principios logico-matematicos, possibilitar o levantamento de
hipdteses e a reflexdo do que esta se aprendendo. Como cita Aberkane e Berdonneau (1997), a
crianga aprende fazendo, refazendo, manipulando, refletindo e observando.

Nacarato (2009), em complementacdo a Aberkane e Berdonneau (1997) sobre a
importancia de a crianga agir sobre o conhecimento Matematico por meio de materiais
significativos, reverbera que a aprendizagem Matematica ndo deve ocorrer por repetices e
mecaniza¢Ges, mas através de uma pratica social que requer envolvimento do aluno em
atividades significativas. Assim, ndo é a oferta de material concreto e pedagdgico que
facilitard a aprendizagem matematica, mas sim a condi¢cdo da atividade com o uso desses
materiais.

Na Educacdo Infantil, como visto até o momento, é primordial compreender os
conceitos matematicos que devem ser aprendidos pelas criancas de zero a cinco anos,
procurando efetivar o curriculo matematico. Isto se fara por meio da selecdo de metodologias
e propostas de ensino que considerem o interesse da crianca (aspecto motivacional) e sua
capacidade maturacional e cognitiva, para a aquisicdo de conhecimentos por meio de praticas
cotidianas, vivenciais, manipulativas e ludicas.

Como cita Delval (2001), trata-se de integrar a necessidade do conhecimento escolar
com as formas de aprendizado e construgdo do conhecimento que a crian¢a espontaneamente
elabora. Deste modo, a escola contribui para o desenvolvimento da capacidade de pensar e
favorece a construcdo de novos conhecimentos por intermédio da participacdo ativa das
criangas.

Neste sentido, é imprescindivel o papel do professor. Ele detém uma série de saberes
sobre o estudante e os conteddos matematicos que podem contribuir para a escolha de
procedimentos, técnicas e metodologias que de fato favorecam a aprendizagem das criancas
da Educacéo Infantil.

3. O professor da Educacdo Infantil e o ensino da Matematica

A PRISMA , Rio de Janeiro, v. 1, n. 3, p. 72-90, 2020.




Borges, Oliveira, Borges e Saad

Quando se trata do ensino de Matematica, é preciso que o professor esteja preparado e
disposto a atuar de maneira dindmica e envolvente, motivando os alunos a raciocinar,
hipotetizar e aprender, por meio de uma pratica permeada por saberes didaticos,
conhecimentos pedagdgicos e caracteristicas da Educacdo Infantil. Como citam Craidy e
Kaercher (2001), o professor, para trabalhar com a Matematica, especialmente na Educacgéo
Infantil, deve ter em mente as especificidades das criancas desta etapa, assim como a maneira
de apresentar a elas 0s conhecimentos matematicos.

Bau (2009), complementando as ideias de Craidy e Kaercher (2001) sobre o professor
da Educacdo Infantil e o ensino da Matematica, cita que ele deve estabelecer como principio
de seu trabalho com a Matemaética, o processo de como o aluno aprende para, assim, propor
atividades que Ihes sejam melhores, através deste principio.

Ao falar das diferentes maneiras de o professor agir, Fiorentini (1995) afirma que
muitas vezes ele apresenta a Matematica como uma ciéncia exata pronta e acabada, quando na
verdade ela deve ser introduzida como um conhecimento cotidiano, hipotético, refletido e
dindmico construido através da autonomia do pensamento de forma eficaz e com muitas
possibilidades de se chegar a um resultado.

Tebar (2011), subsidiando a fala de Fiorentini (1995), reverbera que o professor
precisa pautar seu processo de ensino na mediacdo educativa por meio de trés elementos
essenciais: o aluno e o saber, o aluno e o meio, e o aluno e seus colegas. O professor deve
regular as aprendizagens, favorecendo saberes, agucando as curiosidades, avaliando o aluno e
favorecendo o progresso. A Figura 3 retrata melhor estes elementos.

Figura 3 - Elementos essenciais para o processo de ensino da Matematica na Educacdo Infantil.

0 aluno e o saber 0 aluno e 0 meio 0 aluno e seus colegas
Valorizar os 0 aluno estabelecer Construgdo coletiva do
conhecimentos prévios e relacdo entre os conhecimento
seus primeiros contatos conhecimentos matemdtico por meio da
com a Matematica. matemdticos e sua vida interacdo, das trocas de
cotidiana. experiéncias,
levantamento de
hipoteses, o raciocinio
logico e a argumentacdo.

Fonte: Autoria propria.

Muitas vezes, o educador carrega consigo tracos das dificuldades da
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estudantil que acabam interferindo na sua pratica docente. E nitida a dificuldade que alguns
professores apresentam na area da Matemaética o que, consequentemente, acaba causando um
distanciamento do educador com a disciplina que ira ensinar. A aprendizagem Matematica,
segundo Gomes (2002 p. 13), “[...] ainda se constitui em um grande problema, tanto para as
criangas quanto para os professores que estdo sendo formados nos cursos de Pedagogia, o que
favorece a criacdo de sujeitos fobicos e analfabetos matematicamente”.

Segundo Nacarato (2009), varias vezes os professores possuem marcas de sentimentos
negativos quanto ao ensino da Matematica, causando blogueios para aprender e ensinar. O
autor ainda destaca que é impossivel ensinar aquilo que ndo se tem dominio.

Sob essa Optica, pode-se avaliar o quanto é importante que o professor esteja
preparado e detenha o conhecimento para poder, a partir dele, planejar, criar e elaborar suas
aulas abandonando seu processo particular e suas experiéncias positivas e negativas. E basilar
que isso aconteca através de uma acéo refletida e da reflexdo do seu préprio planejamento
atendo-se as necessidades das criangas para com este contetdo.

Neste prisma, NOvoa (1991) destaca que a formacdo do professor tem um peso muito
grande quando se fala do ensino da Matematica. Mais do que uma formacao especifica ou a
somatoria de cursos de formagdo continuada, de conhecimentos e de técnicas, esse professor
deve sempre refletir criticamente a sua pratica pedagégica. Assim, ele terd condicdes de
desenvolver aulas e metodologias dindmicas que tornem a matematica vivencial a seus alunos.

Curi (2004) relata que para se ensinar Matematica é preciso saber dialogar sobre
Matematica e ndo somente repassar procedimentos; ser capaz de explicar e de relacionar a
matematica com outras areas do conhecimento e com a propria realidade.

E possivel, entdo, compreender que para 0 professor ensinar Matematica é
extremamente relevante compreender como ensinar Matematica, os caminhos didatico-
metodoldgicos, aproximando esta ciéncia as vivéncias dos seus alunos. A partir disto, ele
pode ensinar e construir junto a seus alunos um conhecimento significativo, elencando
praticas que possibilitem aos mesmos desenvolver competéncias e habilidades.

Neste contexto, Silva e Filho (2011) complementam a ideia de Curi (2004)
reverberando que apenas o saber matematico ndo é suficiente para ensinar as criangas na
Educacdo Infantil. Ha uma série de questdes que fazem a diferenca na postura do professor,
como o planejamento, os métodos e as metodologias utilizadas. E preciso que o professor

valorize 0s conhecimentos prévios da crianca para assim formar novos saberes, o que é
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essencial para a construgdo do processo de ensino aprendizagem proposto para as criangas da
Educacéo Infantil.

Vale destacar a reflexdo de Freire (2009), quando cita que a teoria ensinada deve estar
sempre complementada pela acdo pratica. Neste cenario, o professor deve ser capaz de
inventar e se reinventar, criando atividades que deem luz ao seu trabalho e suporte aos seus
alunos.

Segundo Tardif (2012), o fazer e o saber fazer sdo base para o trabalho do bom
professor. Assim, ampliando a reflexdo de Freire (2009), o professor de Educacdo Infantil
além de ter conhecimento sobre conteddo matematico deve também saber construir
metodologias que possibilitem as criancas compreenderem e usufruirem de maneira
significativa deste conhecimento.

Para Fiorentini (1995), no ensino da Matematica a criancas da Educacdo Infantil, é
muito importante que o professor observe e auxilie as criangas a avangar e superar suas
préprias dificuldades, pensando, questionando e se expressando nas mais diversas situagoes.
Portanto, o professor deve criar situacGes, atividades e metodologias que estimulem essas
acoes.

Imbernén (2004) diz que, para esta postura mediadora, o professor da Educacgdo
Infantil deve estar sempre promovendo uma reflexdo critica sobre o que ele deve ensinar,
como ensinar e, especialmente, como as criangas estdo adquirindo o conhecimento e
abstraindo as informacdes.

Corroborando com Imbernén (2004), Silva (2010, p. 101) cita: “[...] As concepgdes
metodoldgicas devem inscrever-se numa constante reflexdo sobre as praticas letivas e numa
atitude de abertura a introdu¢ao de mudangas no cotidiano educativo”.

Neste enfoque, é preciso o professor estar em constante processo de formacdo e em
busca de informacdo para a adequagdo de suas praticas, para compreensdo ampla do
conhecimento matematico e especialmente das formas de melhor aprendizagem das criancgas
de zero a cinco anos. Para Freire (2011), a formacdo de professores € um processo permanente
e continuo, onde é fundamental a reflexdo critica sobre sua pratica. E através dessa reflexdo
que sera possivel buscar constantemente o aperfeicoamento, o conhecimento, e ampliar sua
teoria bem como sua pratica.

E necessario, para o ensino da Matemética na Educagio Infantil frente as novas

propostas curriculares, como cita Fiorentini (1995), que o professor produza novos
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significados, situe-se histdrico-filosoficamente, aproprie-se criticamente das contribuicdes de
cada tendéncia e metodologia pedagogica e reconstrua seu proprio ideéario pedagdgico.

4. Concluindo

Esta-se frente a um novo curriculo para a Educacéo Infantil e, especialmente quanto a
Matemaética, este curriculo a apresenta de uma forma integralizada, interdisciplinar e
correlacionada a outras areas de saber complementando uma proposta pedagdgica que visa a
formacdo das criancas de zero a cinco anos de maneira integral e com conhecimentos
ampliados.

Assim, a Matematica esta relacionada ao seu cotidiano, as suas experiéncias com seus
pares e com o mundo matematico a sua volta, de maneira a associar a matematica a
experiéncias do dia a dia, a busca de solucdo para situacdes reais e vivenciais no uso do
raciocinio l6gico, da hipotese, da argumentacdo e do uso de conceitos matematicos
aprendidos e refletidos na escola.

Relativo as metodologias de ensino, reflete-se 0 quanto essas devem estar adequadas
aos interesses das criancas e que, especialmente, atividades permeadas pelas brincadeiras,
jogos e manipulacdo de objetos tornam-se fatores desencadeantes da aprendizagem
Matematica com prazer, alegria e motivacao.

Na mesma perspectiva sobre as metodologias, discorreu-se sobre a importancia de o
professor conhecer sobre o curriculo matematico, elencar os saberes essenciais para as
criancas, compreender sobre o desenvolvimento infantil e as melhores formas de aprender
conforme a idade delas.

Finalizando a reflexdo posta sobre o ensino da Matematica na Educacgdo Infantil,
ressalta-se a importancia de a formacdo do professor ser continua e interminavel. Outrossim,
tdo importante quanto o constante ato de formar-se esta o de refletir a sua pratica de maneira
critica, analisando sempre o curriculo matematico, o planejamento, as metodologias e a
crianca, modificando, reorientando e reorganizando sua propria pratica docente. 1sso
possibilitara mudancas na sua forma de ensinar e de compreender o processo de ensinar
Matematica na Educacdo Infantil.

E importante que o professor compreenda que a Matematica devera estar estritamente
ligada ao desenvolvimento do pensamento hipotético e do raciocinio matematico e nao apenas
a contetdos predispostos pelas diretrizes curriculares da Educagdo Infantil. A educacdo
infantil, diferentemente de outras etapas da Educacdo Bésica, € uma etapa especialmente

diferenciada uma vez que tem como clientela criangas com amplas potencialidades cognitiva
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e com pouca idade. Por isso, suas necessidades infantis devem ser constantemente
consideradas para que todas as areas de seu desenvolvimento sejam contempladas.

Dado o exposto, o professor deve ter conhecimento sobre o ato de aprender e as teorias
de aprendizagem e desenvolvimentos das criancas de zero a cinco anos, e ter dominio teorico-
didatico-metodoldgico do ensino da Matematica na Educacdo Infantil de maneira a
potencializar atividades significativas para as criangas, priorizando sempre vivéncias,

experiéncias e a Matematica em toda a sua conducdo pedagdgica.
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