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Resumo: O estégio curricular supervisionado € um momento e espago
pedagodgico no qual os estudantes podem desenvolver as suas acGes
pedagogicas em situacdes reais da vida escolar. Comparar as matrizes
curriculares do estagio obrigatério de dois cursos de Educagdo Fisica
em duas universidades particulares de sul américa (Brasil e Chile) e
estabelecer uma visdo panoramica sobre o assunto estagio curricular
supervisionado na formacg&o de professores de Educacao Fisica a partir
da revisdo da literatura. Trata-se de uma pesquisa qualitativa
documental e foi adotada uma metodologia que tém como objetivo
gerar conhecimentos novos e Uteis sem imediata aplicacdo. A selecéo
da literatura foi feita a partir do primeiro objetivo, que visa entregar um
panorama respeito do estdgio curricular supervisionado em Educacéo
Fisica em diferentes realidades, neste caso, entre Brasil e Chile. As
Instituicdes de Ensino Superior (IES) estudadas tém relacdo com o
estagio e fornece a oportunidade de desenvolver areas de aprendizagem
que sdo fundamentais na formacéo profissional, toda vez que integram
diferentes saberes, capacidades e desempenhos que sdo aplicados em
contextos praticos de acdo, ou seja, a escola se transforma num
contexto de aprendizagem concreto. As propostas curriculares se
assemelham no carater da dinamica de aprendizagem em relacdo ao
processo tutorial dos estagios, no qual os docentes monitoram as agGes
e intervengOes dos profissionais em formagéo, além das observacdes e
orientaces diretas.

The internship is a supervised and educational space in which students
can develop their pedagogical actions in real situations of school life.
To compare the curricular matrices of the compulsory internship of two
Physical Education courses at two private universities in South
America (Brazil and Chile) and to establish a panoramic view on the
subject supervised curricular internship in the training of Physical
Education teachers from the review of the literature. This is a
qualitative research and documentary was adopted a methodology
which are intended to generate new knowledge and useful immediate
application without selecting the literature was made from the first
objective, which aims to deliver a panorama respect of the supervised
internship in physical education in different realities, in this case,
between Brazil and Chile. The IES study related to the stage and
provides the opportunity to develop learning areas that are fundamental
to professional training, every time that integrate different knowledges,
capabilities and performances that are applied in contexts practical
action, namely, the school becomes a concrete learning context. The
curricular proposals resemble the character of the dynamics of learning
in the tutorial process stages, in which teachers monitor the actions and
interventions of the professionals in training, in addition to the direct
observations and guidelines.
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Westphal, Thon, Borim e Retamal

Palabras clave La pasantia es un espacio supervisado y educativo en el que los

Pasantia estudiantes pueden desarrollar sus acciones pedagdgicas en situaciones
curricular. reales de la vida escolar. Objetivo: Comparar las matrices curriculares
Educacién de la pasantia obligatoria de dos cursos de Educacién Fisica en dos
Fisica. universidades privadas de Sudamérica (Brasil y Chile) y establecer una
Entrenamiento  vision panoramica sobre la asignatura pasantia curricular supervisada
vocacional. en la formacion de profesores de Educacion Fisica de la revision. de la
Ensefiando vy literatura. Métodos: Se trata de una investigacion cualitativa y
aprendiendo. documental, se adopt6é una metodologia la cual tienen como objetivo

generar nuevos conocimientos y aplicacion inmediata Gtil sin
seleccionar la literatura se realiz6 a partir del primer objetivo, que tiene
como objetivo entregar un panorama respecto a la pasantia supervisada
en educacion fisica en diferentes realidades, en este caso, entre Brasil y
Chile. Resultados: El estudio IES se relaciona con la etapa y brinda la
oportunidad de desarrollar areas de aprendizaje fundamentales para la
formacion profesional, cada vez que integran diferentes saberes,
capacidades y desempefios que se aplican en contextos de accion
practica, es decir, la escuela se convierte en un aprendizaje concreto
contexto. Conclusion: Las propuestas curriculares se asemejan al
cardcter de la dinamica del aprendizaje en las etapas del proceso
tutorial, en el que los docentes monitorean las acciones e
intervenciones de los profesionales en formacion, ademéas de las
observaciones directas y lineamientos

1. Introducdo

O estagio curricular supervisionado é um espaco pedagdgico no qual os estudantes
podem desenvolver as suas acOes pedagdgicas em situacBes reais da vida escolar, e, nesse
sentido, recaem sobre eles as expectativas sobre a sua atuacdo docente por quanto virdo a se
tornar professores numa data proxima. Essas experiéncias pedagdgicas se enquadram num
periodo dindmico no qual os futuros professores devem integrar os saberes recebidos na
graduacdo, como também os conhecimentos adquiridos a partir da observacdo. O estagio
transforma-se num instrumento de aproximacao do futuro profissional com o seu campo de
atuacdo € uma oportunidade para identificar a area de intervencdo, também é um momento
decisivo e um dos mais significativos da formacdo dos professores por tanto deve saber
resolver e discutir sobre as situacGes relacionadas com a tarefa de aprender a ensinar
(ANTUNES, 2007; ANVERSA et al., 2015; BENITES et al., 2012; BISCONSINI; FLORES;
DE OLIVEIRA, 2016; CHEPYATOR-THOMSON; LIU, 2003; SOUZA DE CARVALHO et
al., 2020).

Para estes efeitos a pesquisa qualitativa basica foi adotada como metodologia que tém
como objetivo gerar conhecimentos novos e Uteis sem imediata aplicacdo pratica(ENGEL,;
TOLFO, 2009). Como procedimento, adotou-se a analise de documentos e a pesquisa
bibliogréfica, entendidos como aquele elaborado a partir de materiais sem tratamento analitico
e aquela elaborada a partir de material publicado, respectivamente(SILVA; MENEZES,
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2005). A selecédo da literatura foi feita a partir do primeiro objetivo, que visa entregar um
panorama respeito do estagio curricular supervisionado em Educacdo Fisica em diferentes
realidades, neste caso, as correspondentes a Brasil e Chile. No caso dos documentos, foi
usado o PPP de uma Universidade privada centralizada no Brasil da regido Oeste do Parana o
Projeto Formativo de uma Universidade privada centralizada no Chile na regido de Maule em
Talca, e suas respectivas matrizes especificas dos estagios obrigatérios dos cursos de
Educacdo Fisica, no Brasil utilizamos como base também os Parametros Curriculares
Nacionais.

Com base nestas consideracGes, busca-se neste trabalho atender aos objetivos de
comparar as matrizes curriculares do estagio obrigatorio de dois cursos de Educagdo Fisica
em duas universidades particulares de sul américa (Brasil e Chile) e estabelecer uma visdo
panoramica sobre o assunto estagio curricular supervisionado na formacao de professores de

Educacdo Fisica a partir da revisdo da literatura.

O estégio curricular supervisionado como espaco de aprendizagem

O estagio curricular supervisionado é um espaco da formacdo em que os discentes
retornam a escola como estagiarios, local que ja conheceram no papel de alunos, é 0 momento
para experimentarem as acdes planejadas a partir do que foi aprendido na formacao inicial,
além de ter a possibilidade de aplicar e transformar proposi¢cdes do processo formativo
(BISCONSINI; OLIVEIRA, 2016). Nesse sentido, o objetivo do estagio é estabelecer a
relacdo do estagiario com uma comunidade ou unidade educativa nas diferentes areas e
fungdes, de tal maneira de conhecer o entorno socioeducativo e a vida escolar a partir da
observagdo e interacdo, que permite obter informagOes relevantes para a intervencgédo
profissional (ATIENZA et al., 2016). Assim, o futuro professor, de forma gradual comeca a
conhecer quais sdo as fungdes do professor de Educacao Fisica num contexto escolar a partir
das observacbes do medio sociocultural, aplicacdo de conhecimentos praticos e a analise
critica das realidades educativas que ele desenvolve o seu trabalho. Neste processo, o
estagiario se coloca como participante para coletar informagdes sobre a gestdo curricular e
pedagdgica além da convivéncia escolar, ou seja, deve identificar o contexto e a partir dele
construir propostas didaticas aplicaveis e interatuar com os alunos no papel de professor
(RUFFINELLI; DE LA HOZ; ALVAREZ, 2020).

Definir a importancia do estdgio em um processo de formacdo académica € dificil

porque, embora uma faca parte da outra e, a0 mesmo tempo, dé sentido a alguns cursos,
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estabelecer a quantidade ou 0 momento exato para colocar em pratica o aprendizado adquirido
seria uma discussdo intermindvel (REIMBERG; NEIRA, 2016).

Sayago (2006) reconhece que o inicio das oficinas que sdo realizadas como
atividades praticas em uma sala de aula, foram definidas no design curricular como espacos
de participacdo construtiva e desenvolvimento critico autbnomo do aluno ao enfrentar
situagBes/problema através da complementacdo e aplicacdo do conhecimento teérico e o
desdobramento da experiéncia em seu desenvolvimento curricular, que de certa forma da
sustento ao aprender fazendo (SAYAGO Q., 2006).

Nesse sentido, é possivel indicar que toda acdo tem um objetivo e/ou uma
consequéncia nos quais estagios ndo sdo a excecdo. Tallaferro & Dilia (2006), ressalta que o
estagio é organizado de acordo com as regras do jogo, normas, costumes, modos de ser e agir
que fazem parte do mundo em que vivemos. Isso significa que a pratica no estagio traz
consigo muito mais do que atos observaveis, faz parte de um sistema de ideias e
conhecimentos envolvendo valores, atitudes, conhecimentos, modos de ser, pensar, falar e
sentir (TALLAFERRO; DILIA, 2006).

Os estagios tém a finalidade de contribuir na formacéo integral do aluno, que lhe
permita, diante de realidades concretas consolidar as competéncias profissionais,
confrontando-as com situacdes reais da préatica de sua profissdo; desenvolver habilidades para
resoluco de problemas e reafirmar seu compromisso social e ético (JIMENEZ et al., 2014),
além de ser fonte de informacdes pertinentes para adaptar e atualizar planos e programas de
estudos e fortalecer a conexdo da universidade com o meio social e produtivo.

Com toda certeza, e conforme ao colocado anteriormente, o desejo de manter um
vinculo entre teoria e pratica é estabelecido, para resolver problemas educacionais e,
sobretudo, enfrentar a vida real, é necessério dispor das ferramentas necessarias. E por isso
gue hoje muitos professores tém entendido que a teoria e a pratica ndo podem ser
desassociadas, de modo que a sala de aula se torna o lugar perfeito para os alunos
desenvolverem o conhecimento adquirido pelo fortalecimento de seus objetivos (CASTILLO-
RETAMAL et al., 2019).

Assim, o estagio curricular supervisionado transforma-se num processo de
autorreflexdo, que se torna o espago de conceituagdo, pesquisa e experimentacdo didatica, no
qual o estudante de graduag@o aborda o conhecimento de forma articulada e de diferentes
disciplinas que enriquecem a compreensdao do processo educativo e da funcgdo de ensino nele.
Este espaco desenvolve no estagiério a possibilidade de refletir criticamente sobre sua préatica
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a partir do registro, andlise e equilibrio continuo de suas agBes pedagdgicas,
consequentemente, o estagio promove o desenvolvimento das competéncias profissionais dos
futuros graduados (REIMBERG; NEIRA, 2016; SOUZA DE CARVALHO et al., 2020).

A proposta do estégio na universidade privada brasileira na Regido Oeste do Parana

Aprender a movimentar-se implica planejar, experimentar, avaliar, optar entre
alternativas, coordenacdes do corpo com objetos no tempo e no espaco, interagir com outras
pessoas, enfim, uma série de procedimentos cognitivos que devem ser favorecidos e
considerados no processo de ensino e aprendizagem na area de Educacdo Fisica. E embora a
acdo e a compreensdo sejam um processo indissocidvel, em muitos casos, a a¢do se processa
em fraces de segundo, parecendo imperceptivel, ao préprio sujeito, que houve
processamento mental. E fundamental que as situacdes de ensino e aprendizagem incluam
instrumentos de registro, reflexdes e discussdo sobre experiéncias corporais, estratégicas e
grupais que as praticas da cultura corporal oferecem ao aluno (BRASIL, 1997).

A natureza do Estagio Supervisionado Curricular Obrigatério no Estagio
Supervisionado Curricular Obrigatério (ESCO) do Curso de Graduacdo em Educacéo Fisica,
Licenciatura, € um periodo de experiéncia para o futuro professor de Educacdo Fisica, ndo
sendo considerado ainda como o exercicio de uma funcgéo profissional e sim, como uma etapa
laboratorial de sua formacdo. E neste periodo que se realiza a sintese dos elementos tedricos,
técnicas e préaticas da preparacdo funcional do futuro professor. Segundo o Art. 6°, entende-se
por ESCO as atividades desenvolvidas em Escolas da Educagdo Basica (Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio) com etapas de observacgdo, participacdo e direcdo. No
Art. 7° o académico contemplado com estagio regular remunerado (bolsa auxilio), em
conformidade com a legislagdo vigente, € convalidada a carga horaria estabelecida para a
atividade correlata a prevista neste regulamento.

As atribuicdes do coordenador de estagio é estabelecer contato com os locais de
realizacdo do estagio (organizacao concedente), de tal forma os estagiarios assinam um Termo
de Compromisso de Estagio entre a Universidade brasileira centralizada na regido Oeste do
Parand, e a organizacdo concedente, indicando as condi¢Ges de adequagdo do estagio a
proposta pedagogica do curso, a etapa e modalidade da formacgéo escolar do estudante e ao
horario e calendario escolar;

O presente regulamento tem o objetivo de normatizar o ESCO do Curso de Graduagéo
em Educacdo Fisica, Licenciatura, como requisito parcial para obtencdo do titulo de
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licenciado em Educacdo Fisica. O atendimento a legislacéo, a operacionaliza¢do do ESCO do
Curso esta definida no presente Regulamento, conforme o disposto na Resolu¢do CONSEPE
n° 02/2004, de 31/01/2004 que disciplina a realizacdo dos Estagios nos Cursos de Graduacéo
da Universidade centralizada no Oeste do Parana e na Resolucdo CONSEPE n° 03/2007, de
25/04/2007, em consonancia com a Lei n® 11.788/2008, de 25/09/2008.
S0 objetivos gerais do ESCO do Curso de Graduagdo em Educacéo Fisica:
I.  oferecer aos alunos uma area curricular de sintese dos elementos teoricos,
técnicos e praticos de sua formacao e habilitacdo profissional; e

Il.  oportunizar aos alunos uma integracdo das areas de aprendizagem no seu

crescimento pessoal, com vistas a sua prépria eficacia profissional.

O ESCO do Curso de Graduacdo em Educacdo Fisica, Licenciatura, da Universidade
centralizada no Oeste do Parana, é uma atividade curricular a ser cumprida pelos alunos do
curso, conforme etapas mencionadas abaixo e cargas horarias estabelecidas na matriz
curricular: O Estagio Supervisionado em Educacdo Fisica no &mbito escolar segue as
seguintes fases:

1. Fase de Observacao;
2. Fase de Participacao;
3. Fase de Diregdo.

Sdo consideradas 400 horas reldgio e 480 horas aula (50 minutos) distribuidas na
Educacao fisica infantil: 80h(idades entre 4 e 5 anos); no ensino Fundamental séries iniciais:
120h compreende do 1 ao 5 ano (idades6 anos aos 10 anos); Ensino Fundamental séries
finais: 120h compreende do 6 ao 9 ano (idades de 11 a 14 anos) e o Estagio Supervisionado
em Educacdo Fisica no Ensino Médio totalizando 160 h/a: do 1 ao 3 ano (idades de 15, 16 e
17 anos). Todas as etapas compreendem as fases de observacéo, Participacdo e Dire¢do. S&o
atribuidas em todas as fases horas de Prelecdo de estadgio que sdo as horas com o Professor
orientador envolvendo os seguintes aspectos: Postura e Etica: como se apresentar nos locais
de estagio; 2) Esclarecimento sobre as fichas e relatorios;3) Discussdo sobre a clientela; 4)
Elaboracdo de Projetos; (5) Elaboragcdo dos Relatorios; 6) Elaboragdo do Relatorio Final; 7)
Todos os académicos apresentardo a introducdo e a conclusdo final do estagio, abrangendo
todas as fases realizadas.

A recomendacéo desse estagio na 22 SERIE - LICENCIATURA/SERIADO ANUAL.
Estagio Supervisionado na Educacdo Fisica Infantil -80h/a. Este estagio compreende as fases

de observagdo, participacdo e direcdo com a seguinte carga horédria: FASE DE
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OBSERVACAO:10 h/a, sendo subdividida: 05h de Prelecéo e 05h/a in loco de Creche e Pré-
escola. IN LOCO: (Atividades praticas): 05 h/a. FASE DE PARTICIPACAO 10 h/a: 05h de
Prelecdo e 05h/a in loco (Atividades praticas) de Creche e Pré-escola. FASE DE DIRECAO
60 h/a: 20h de Prelecdo e 40h/a in loco de Creche e Pré-escola.

A recomendacéo desse estagio na 22 SERIE — LICENCIATURA/SERIADO ANUAL.
Estagio Supervisionado em Educacdo Fisica no Ensino Fundamental — Séries Iniciais - 120
h/a. Este estdgio compreende as fases de observacdo, participacdo e direcdo com a seguinte
carga horaria: FASE DE OBSERVACAO — 20 h/a subdividido: 5 h de Prelecdo el5h/a in
loco nas séries iniciais e séries finais. FASE DE PARTICIPACAO — 20 h/a: 5 h/a de
Prelecio e 15h/a in loco nas séries iniciais e séries finais. FASE DE DIRECAQO — 80 h/a: 10h
de Prelecdo e 70h/a in loco nas Séries Iniciais (60 h de direcdo e 10 h de projeto)

A recomendacéo desse estagio na 32 SERIE — LICENCIATURA/SERIADO ANUAL.
Estagio Supervisionado em Educacéo Fisica no Ensino Fundamental — Séries Finais - 120 h/a.
Este estadgio compreende as fases de observacdo, participacdo e dire¢cdo com a seguinte carga
horéria: FASE DE OBSERVAGCAO: 20h: 5 h de Prelecdo e15h/a in loco nas séries iniciais e
séries finais. FASE DE PARTICIPACAO: 20 h/a. 5 h/a de Prelecdo e 15h/a in loco nas séries
iniciais e séries finais. FASE DE DIRECAOQ: 80 h/a: 80 h/a: 10h de Prelecéo e 70h/a in loco
nas Séries Iniciais (60 h de dire¢do e 10 h de projeto).

A recomendacio desse estagio na 3 SERIE — LICENCIATURA/SERIADO. Estagio
Supervisionado em Educacdo Fisica no Ensino Médio — 160 h/a. Este estagio compreende as
fases de observacdo, participacdo e direcdo com a seguinte carga horaria: FASE DE
OBSERVACAO 25 h/a: 10h de Prelecdo e 15h in loco de 12 a 3% séries. FASE DE
PARTICIPACAO 25 h/a: 10h de Prelecdo e 15h in loco de 1? a 3% séries FASE DE
DIRECAO 110 h/a: 110 h/a: 20h de Preleg&o e 90h/a in loco de 12 a 32 séries.

A proposta do estagio na universidade privada centralizada no Chile na Regido de Maule em
Talca

O componente dos estagios no curso da Universidade no Chile na Regido de Maule
(UCM, 2015) distribuido nas primeiras acdes durante o processo de formacdo e no final do
periodo de formac&o inicial sendo a sintese profissional. O objetivo € integrar o conhecimento
adquirido pelo aluno durante a formacéo inicial em relacdo ao campo de trabalho. Estes s&o
distribuidos semestralmente a cada ano de formacdo e sdo apresentados progressivamente

durante seu desenvolvimento, isto é, comega com préaticas observacionais nas diferentes areas
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de atuagdo para continuar com praticas mediadas e supervisionadas, para culminar com
praticas autbnomas de sintese profissional.

O modelo de estagios é integrante no curriculo, com articulagdes verticais que
proporcionam a coeréncia da aprendizagem e articulacdes horizontais que asseguram a logica
sequencial, gerando um servi¢o continuo e produtos associados, com base em um principio
essencial dessa atividade curricular, que é a consideracdo da cultura local.

A dindmica do eixo estagio contribui para a integracdo do conhecimento em cada um dos
maodulos disciplinares e profissionais, portanto, sdo avaliados (e / ou qualificados), no préprio
eixo, e considera 0s seguintes estagios e tarefas correspondentes:

e Estagio de Observacdo em Areas de Intervencdo. (Observar e descrever o ambiente
socioeducativo local, preparando relatorios das observacdes e as diferentes fontes
consultadas)

e Estagio de Intervencdo Modelada 1° Ciclo Basico - 1° ao 4° ano (Compreender e
aplicar estratégias metodolégicas de ensino aos alunos no 1° ciclo)

e Estagio de Intervencdo Tutelada 2° Ciclo Bésico - 5° ao 8°ano (Desenvolver unidades
de aprendizagem de acordo com planos e programas educacionais e organizar
procedimentos e estratégias de aprendizagem para alunos do 2° ciclo).

e Estagio de Ensino Intermediario: Envolver-se na sala de aula com propostas e acdes
relevantes para a realizagdo do aprendizado esperado.

e Atividade de sintese profissional. Intervém em uma Unidade Educacional para a
organizacgdo, transferéncia e avaliacdo de processos de ensino do ambiente fisico,
sintetizando as experiéncias e verificando as teorias. Elaborar e executar um projeto
de pesquisa, a partir da mencdo’, de acordo com as necessidades do centro
educacional, e dos diferentes locais de estagios. Essas atividades de sintese
profissional sdo constituidas como a fase final do eixo de pratica do processo
formativo dos alunos. Nela, sdo considerados os dominios e os conhecimentos
adquiridos durante o processo de formacdo profissional de forma auténoma, pelo que
¢ avaliado e/ou qualificado no ambiente escolar nos exercicios disciplinares,
orientacdo escolar e atividades programéticas extras. Ao mesmo tempo, a pratica

autdbnoma de investigacdo sera avaliada de acordo com a area de intervencdo

'o programa de formacgédo de professores de Educacdo Fisica da UCM, contempla 5 mencgdes
diferentes: atividade fisica e saude, psicomotricidade, gestdo esportiva, treinamento esportivo e
atividades motrizes em contato com a natureza. As menc¢des correspondem a cursos de livre escolha,
0s quais os alunos optam por uma linha e cursam essas disciplinas nos 7° e 8° semestres da

graduacéo
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estabelecida a partir da mengdo, na qual deve aplicar e validar elementos de
intervencdo, gerando um relatério que verifique e tencione os aspectos teorizados

durante o processo de formagéo, aplicados neste processo.

Tipo de estagio Descricao

Estagio de Observacdo em Areas | Observar e descrever o ambiente socioeducativo
de Intervencao local, elaborar relatorios sobre as observagoes e

as diferentes fontes consultadas.

Estagio de Intervencdo Modelada | Compreender e aplicar estratégias
1° Ciclo Bésico metodoldgicas de ensino

Estagio de Intervencdo Tutelada Desenvolver unidades de aprendizagem de
2° Ciclo Baésico acordo com planos e programas educacionais e
organizar procedimentos e estratégias de

aprendizagem.

Estagio de Intervencéo | Envolver-se na sala de aula com propostas e
Intermediéria acOes relevantes para a aprendizagem esperada
Ensino Intermediario em alunos do Ensino Médio

Estagio de Sintese Profissional Participar de uma Unidade Educacional para o

desenho, transferéncia e avaliacdo de processos
de ensino do ambiente fisico, sintetizando as

experiéncias e verificando as teorias.

Quadro 01: Descricdo dos estagios e suas acdes no desenvolvimento curricular.

Para alcancar a eficacia do processo, é necessario considerar acfes corretivas que
assegurem a aquisicdo da aprendizagem esperada, que estdo integradas em cada modulo e que
consistem na oferta de etapas para demonstrar os desempenhos, respeitando a temporalidade
de aquisicdo das competéncias de cada aluno. Esta situagdo permitiu melhorar os padrdes de
desempenho e, ao mesmo tempo, as taxas de aquisicio das competéncias e,
consequentemente, diminuicdo das taxas de reprovacdo. Nesse sentido, cada modulo
estabelece demandas préaticas, e tedricas nas quais se contempla um diagnéstico inicial
relacionado as habilidades e competéncias de cada aluno com o objetivo de orienta-los em sua

prépria aprendizagem.
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Também se considera um processo tutorial dos estagios, no qual os docentes
monitoram as agdes e intervencgdes dos profissionais em formacdo, além das observages e
orientacdes diretas, levantam as necessidades e inquietudes desde o processo educacional que
subsidia a reflexdo da propria préatica, gerando duas instancias relevantes. A primeira delas é o
Workshop Pedagogico, no qual o tutor se retine com todos os profissionais em formacgéo que
participam de suas primeiras praticas no mesmo centro, um problema pedag6gico é detectado
e uma solucdo é construida a partir da discussdo de todos os alunos na pratica,
independentemente do nivel em que se encontram. A segunda acdo corresponde a reflexdo
académica para estabelecer as modificacGes curriculares no percurso de formagdo para
responder as necessidades detectadas nos diferentes campos de atuacao.

Ao mesmo tempo, a instituicdo oferece aconselhamento académico aos alunos dos
primeiros anos, além dos tradicionais processos de assessoria e feedback, incorporando um
centro de apoio a aprendizagem e outros programas, no qual os estudantes mais experientes

acompanham o processo de outros dos anos iniciais.

Aproximacbes e distanciamentos nas propostas universidade privada brasileira —

universidade privada chilena

As IES estudadas coincidem em que o estagio curricular supervisionado é um espaco e
tempo que oportuniza ao futuro professor a possibilidade de conhecer e experimentar 0s
detalhes que serdo vivenciados na etapa profissional, indicando que neste periodo, se realiza a
sintese dos elementos tedricos, técnicas e préticas da preparacio do futuro professor. E
preciso indicar também que as duas IES analisadas apresentam uma estrutura similar quanto a
organizacdo, isto é, as duas tém um regulamento especifico definido para o estagio, um
organograma funcional e uma coordenacdo que visa ter todos os espacos e condi¢es O6timas
para o desenvolvimento desta etapa. Mesmo assim, o tempo determinado para os estagios é
similar em ambas instituicoes.

Seja qual for o objeto de conhecimento em questdo, os processos de ensino e
aprendizagem devem considerar as caracteristicas dos alunos em todas as suas dimens6es
(cognitiva, corporal, afetiva, ética, estética, de relacdo interpessoal e insercéo social). Sobre o
jogo da amarelinha, o de voleibol ou uma danga, o aluno deve aprender, para além das
técnicas de execucdo (conteudos procedimentais), e discutir regras e estratégias, para apreciar

criticamente, analisar esteticamente, avaliar eticamente, com isso, encontrar novos
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significados e criar um novo processo formativo (conteldos atitudinais e conceituais).
(Parédmetros Curriculares Nacionais - Educacéo Fisica, 1998).
Para a analise desse topico, vamos dividir em duas linhas: objetivos e orientagdes

curriculares.

Os objetivos gerais do estagio para cada um das IES se concretizam em:

Objetivos Universidade Brasileira

Objetivos Universidade Chilena

Oferecer aos alunos uma area curricular de
sintese dos elementos teoricos, técnicos e
praticos de sua formacdo e habilitacdo

profissional.

Oportunizarcomportamentos profissionais
que lhe permitam realizar processos de

ensino-aprendizagem.

Oportunizar aos alunos uma integracdo das
areas de aprendizagem no seu crescimento

pessoal, com vistas a sua propria eficacia

Diagnosticar a realidade educacional em
suas diferentes areas de competéncia.

Projetar, planejar e avaliar situacGes de

profissional. aprendizagem de acordo com as

caracteristicas do grupo que atende e seu

ambiente.

Quadro 02: Comparacdo dos objetivos segundo projetos institucionais.

Segundo estes objetivos, as IES estudadas coincidem em que o estagio forneca a
oportunidade de desenvolver areas de aprendizagem que sdo fundamentais na formacao
profissional, toda vez que integram diferentes saberes, capacidades e desempenhos que séo
aplicados em contextos praticos de acdo, ou seja, a escola se transforma num contexto de
aprendizagem concreto.

Assim, o processo de formagdo docente é desenvolvido em contextos de incerteza,
complexidade e contradicdo (MORIN, 1999), portanto, requer a formacdo de professores
capazes de assumir que a pedagogia e as propostas didaticas dependem dos contextos
concretos e particulares em que elas ocorrem e de que certas competéncias e conhecimentos
séo apropriados para alguns contextos e ndo para outros.

No desenvolvimento do estagio, os estudantes podem considerar certos conhecimentos
como vitais e outros ndo, o importante é que o futuro professor tenha consciéncia de que o

que e relevante num contexto escolar, ndo ¢é para outro. Nessa linha, o desafio é acompanhar o
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estagiario na construcdo de um espaco didatico no qual aceitar a diversidade, a incerteza, o
didlogo, os contextos instaveis, a propria reflexdo como forca motriz na construcdo do
conhecimento e, a0 mesmo tempo, e recriar novas leituras da realidade escolar a partir do
conhecimento construido intersubjetivamente (GAETE, 2003; REIMBERG; NEIRA, 2016;
SORENSEN, 2014).

Conforme com isso, as IES Universidade particular Brasileira centralizada na regido
Oeste do Parana, apresentam na sua matriz curricular do estagio, objetivos que visam
consolidar esse espaco como uma instancia de formacdo profissional voltada para a
articulacdo de competéncias adquiridas que possibilitam a analise e reflexdo da teoria aplicada
em diferentes contextos e buscam construir o papel do profissional de Educacdo Fisica em
cada area de intervencdo que propicie a autonomia na cultura corporal do movimento
(BRASIL, 1997).

No tocante as orientagOes curriculares, observou-se que no caso da Universidade privada
centralizada no Chile na regido de Maule em Talca, existe uma declaragdo explicita delas e
encontram-se no Projeto Formativo do programa de curso, no qual indica que deve existir
uma pertinéncia, coeréncia e consisténcia entre formacao integral e profissional com carater
integrador e progressivo. Em relagdo a categoria relacionada aos contetdos incluem-se os
processos de aprendizagem, organizacao e avaliacdo. Os conteldos atitudinais apresentam-se
como objetos de ensino e aprendizagem, e apontam para a necessidade de o aluno vivenciar
de modo concreto no cotidiano escolar, buscando minimizar a construcdo de valores e atitudes
(BRASIL, 1997).

Neste sentido, é possivel pontuar as orientacGes curriculares que sustentam o processo
de estagio nesta IES:

e Carater inclusivo, permanente, progressivo, critico e investigativo.

e O comportamento motor deve ser desenvolvido através da interagdo entre o aumento
da diversificacdo e a complexidade dos movimentos.

e Responder ao contexto das habilidades motoras humanas e sua relacdo com a saude e
qualidade de vida, com um espectro de valores e interesses que promovem as
condicdes de vida humana. E uma condi¢do necessaria para definir os ambientes e
problemas da préatica que os alunos irdo resolver considerando diferentes culturas e
contextos.

e A integracdo de experiéncias de aprendizagem anteriores, constituem um nucleo de

articulacdo essencial para orientacédo, gestdo e conhecimento.
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As propostas curriculares tém o carater de hipdteses que sdo contrastadas com a
experiéncia e evolucdo da aprendizagem e da marcha curricular.
Tem uma perspectiva horizontal distante, aplicacdo do que foi aprendido e
compreendido para situagdes de trabalho e problemas no campo profissional.
Demanda por ac¢les de autoafirmacdo sistematica de estudantes como pesquisadores,
como professores em formacéo, como projetistas de acOes profissionais e avaliadores
de processos ligados ao contexto.

Incentiva a compreensdo da dindmica cognitiva, afetiva e motora que estimula a
aprendizagem.

S&o graduais, aumentam com a marcha curricular e culminam com propostas de

conhecimento, acdo autbnoma e responsavel.

Comparacdo dos anos de ensino respectivos nas Universidades do Chile e do Brasil.

Sao consideradas 400 horas reldgio e 480 horas aula (50 minutos) distribuidas na Educacgéo

fisica e no Chile, totaliza600 horas. A divisdo dos estagios sdo:

Estagio de Intervencdo Modelada 1° Ciclo Bésico - 1° ao 4° ano (Compreender e aplicar
estratégias metodoldgicas de ensino aos alunos no 1° ciclo). JA na Universidade Privada
Brasileira do 1 ao 5 ano (idades 6 anos aos 10 anos).

Estagio de Intervencdo Tutelada 2° Ciclo Basico - 5° ao 8° ano (Desenvolver unidades de
aprendizagem de acordo com planos e programas educacionais e organizar procedimentos e
estratégias de aprendizagem para alunos do 2° ciclo) na Unipar compreende o Ensino
Fundamental séries finais (6 ao 9 ano idades de 11 a 14 anos).

Estagio de Ensino Intermediario: Envolver-se na sala de aula com propostas e a¢Ges relevantes
para a realizagdo do aprendizado esperado em alunos. J& no Ensino Médio na Unipar 1 ao 3
ano (idades de 15, 16 e 17 anos).

A meta da construcdo do conhecimento é evidente quando um dos objetivos da

Educacdo Fisica é respeitar o universo cultural dos alunos, explorar todas possibilidades

educativas de sua atividade ludica e, gradativamente, propor tarefas cada vez mais complexas

e desafiadoras visando a construcdo do conhecimento(BRASIL, 1997).

Conclusodes

As propostas curriculares se assemelham no carater da dinamica de aprendizagem em

relacdo ao processo tutorial dos estagios, no qual os docentes monitoram as acdes e

intervencgdes dos profissionais em formac&o, além das observacgdes e orientagdes diretas.
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Em relacdo a organizacdo dos conteldos a observacdo e a intervencdo de forma
sistematica que sdo fundamentais para facilitar o processo do estagio que ndo pode perder o
foco desenvolvimentista.

A Educacéo Fisica busca a construcdo do conhecimento explorando a autonomia de
aprendizagem do aluno através de contetdos educativos e ludicos através da pratica esportiva
e devendo exploraras dimens@es: cognitiva, corporal, afetiva, ética, estética, de relacdo

interpessoal e insercao social.
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